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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar, criticamente, 0 movimento de padronizacao
curricular instituido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na educacéo
brasileira. Sob o discurso de promover maior coeréncia entre os curriculos
escolares, a BNCC apresenta-se como proposta de uniformizagédo curricular,
visando a formacdo de estudantes alinhada as demandas do século XXI. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa, de carater bibliogréfico realizada a partir de
revisdo de estudos publicados nos dltimos cinco anos junto a base de dados
SciELO. Apresenta como problematica: em que medida a padronizacdo
curricular, pautada pela uniformizacdo dos processos formativos escolares,
reduz as possibilidades da formacéo critica e emancipatdria? Como critérios de
selecdo, consideraram-se producdes que discutem a relagdo entre curriculo e
processos formativos no contexto das escolas publicas brasileiras, excluindo-se
pesquisas voltadas as redes privadas ou ausente de revisdo por pares.
Constatou-se que a padronizacédo curricular pode limitar a compreenséo critica
do fenbmeno educativo ao privilegiar a adaptagdo as exigéncias externas em
detrimento de perspectivas emancipadoras e formativas. Conclui-se que a
valorizacéo da diversidade educacional brasileira constitui elemento fundamental
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de resisténcia aos processos de centralizacdo e uniformizagcéo curricular,
reforcando a necessidade de préaticas pedagogicas contextualizadas e
socialmente comprometidas.

Palavras-chave: BNCC. Curriculo. Padronizag&o. Educacgédo Escolar.

ABSTRACT

The objective of this article is to critically analyze the movement of curricular
standardization established by the National Common Curricular Base (BNCC) in
Brazilian education. Under the discourse of promoting greater coherence
between school curricula, the BNCC presents itself as a proposal for curricular
uniformity, aiming at student training aligned with the demands of the 21st
century. This is qualitative research of a bibliographic nature, carried out from a
review of studies published in the last five years in the SciELO database. It
presents the following problem: to what extent does curricular standardization,
guided by the uniformity of school formative processes, reduce the possibilities
for critical and emancipatory training? As selection criteria, productions
discussing the relationship between curriculum and formative processes in the
context of Brazilian public schools were considered, excluding research focused
on private networks or lacking peer review. It was found that curricular
standardization may Ilimit the critical understanding of the educational
phenomenon by favoring adaptation to external demands to the detriment of
emancipatory and formative perspectives. It is concluded that the valuation of
Brazilian educational diversity constitutes a fundamental element of resistance to
the processes of centralization and curricular uniformity, reinforcing the need for
contextualized and socially committed pedagogical practices.

Keywords: Base Nacional Comum Curricular. Curriculum. Educational Policy.
Standardization. Public Education. School Education.

RESUMEN

El objetivo de este articulo es analizar, criticamente, el movimiento de
estandarizacion curricular instituido por la Base Nacional Comun Curricular
(BNCC) en la educacién brasilefia. Bajo el discurso de promover una mayor
coheréncia entre los curriculos escolares, la BNCC se presenta como una
propuesta de uniformizacion curricular, con el fin de lograr una formacion de
estudiantes alineada a las demandas del siglo XXI. Se trata de una investigacion
cualitativa, de caracter bibliografico, realizada a partir de la revision de estudios
publicados en los ultimos cinco afios en la base de datos SciELO. Presenta como
problematica: ¢en qué medida la estandarizacion curricular, pautada por la
uniformizacion de los procesos formativos escolares, reduce las posibilidades de
una formacién critica y emancipadora? Como criterios de seleccion, se
consideraron producciones que discuten la relacion entre curriculo y procesos
formativos en el contexto de las escuelas publicas brasilefias, excluyendo
investigaciones dirigidas a redes privadas ou ausentes de revision por pares. Se
constaté que la estandarizacién curricular puede limitar la comprensién critica
del fendmeno educativo al privilegiar la adaptacion a las exigencias externas en
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detrimento de perspectivas emancipadoras y formativas. Se concluye que la
valorizacion de la diversidad educativa brasilefia constituye un elemento
fundamental de resistencia a los procesos de centralizacion y uniformizacion
curricular, reforzando la necesidad de practicas pedagodgicas contextualizadas y
socialmente comprometidas.

Palabras clave: Base Nacional Comum Curricular. Curriculo. Politica Educativa.
Estandarizacion. Educacion Publica. Formacion Escolar.

1 INTRODUCAO

A educacédo, compreendida como pratica social e historica, sempre esteve
no centro de disputas que envolvem projetos de sociedade, concepcdes de
sujeito e visbes de mundo. Exatamente por isso, a definicdo do que deve ser
ensinado nas escolas nunca foi uma questdo meramente técnica, mas sim um
campo permeado por relagdes de poder, interesses econdmicos e disputas
ideologicas. Nesse sentido, a padronizacao curricular disponta como estratégia
recorrente nos Estados modernos que buscam centralizar e controlar os
processos formativos sob o argumento de garantir qualidade e equidade na
educacao.

No Brasil, esse movimento ganhou forca institucional a partir da
aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo
que define as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas por todos os
estudantes da Educacdo Basica. E nesse contexto que o problema de pesquisa
se insere, no conflito entre a uniformizagéo curricular proposta pela BNCC e a
pluralidade de contextos, sujeitos e realidades que compdem o0 cenario
educacional brasileiro. Logo, deu-se seguimento ao estudo pautando-se no
seguinte problema: em que medida a padronizacdo curricular, ao propor a
uniformizacdo dos processos formativos escolares, pode reduzir as
possibilidades da formagé&o critica e emancipatéria?

Assim, tem-se como objetivo geral refletir criticamente acerca do
movimento de padronizacdo curricular imposto pela BNCC, problematizando

suas implicacbes aos processos formativos escolares no contexto das escolas
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publicas brasileiras. Para tanto, como objetivos especificos, busca-se: a) discutir
0s marcos legais que fundamentaram a elaboracdo da BNCC; b) debater os
pilares estruturantes do documento no que se refere a sua proposta de formacao
escolar e suas justificativas; c) analisar a l6gica das competéncias e habilidades
propostas pela BNCC como eixo estrutural da formacao escolar; d) refletir sobre
possibilidades de resisténcia a padronizacao curricular.

Metodologicamente, o estudo estd pautado na pesquisa bibliografica
como abordagem investigativa, recorrendo a trabalhos cientificos publicados nos
altimos anos em periddicos indexados na base SciELO, além de documentos
oficiais e obras de referéncia no campo do curriculo e das politicas educacionais.

Desta feita, e para melhor compreensédo do tema, organiza-se o estudo
em introducdo e consideracdes finais, sem ignorar o tdpico destinado a
metodologia, aos resultados e discussdo, quando se abordam questbes
referentes a elaboracdo curricular, aos pilares de eficiéncia, competéncia e
produtividade que norteiam a padronizacdo curricular, bem como as

possibilidades de resisténcia ao controle e a padronizacdo da formacao escolar.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada neste estudo baseou-se em uma pesquisa
bibliografica considerada adequada para o propdsito de analisar, criticamente, a
producdo cientifica recente acerca da tematica curriculo e uniformizacao da
formacdo escolar. Esse tipo de pesquisa se caracteriza pela exploracdo de
materiais publicados, como artigos cientificos, livros e documentos oficiais com
0 intuito de compreender como diferentes autores tém interpretado e
problematizado a teméatica em questao no Brasil.

Observa-se que a pesquisa bibliografica é indicada como abordagem
metodoldgica eficaz quando o objetivo € examinar criticamente producdes
tedricas ja consolidadas no campo educacional. Logo, mostra-se pertinente para
este estudo, na medida em que possibilitou estudar autores que tratam da
relacdo entre curriculo e padronizacdo da formacdo escolar. Ao selecionar e

interpretar producgbes, foi possivel identificar padrdes argumentativos,
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discussbes e aprofundamentos conceituais, 0 que contribuiu para sustentar
teoricamente a problematica investigada.

Nesse contexto, foram utilizados periddicos eletrénicos indexados em
bases cientificas de livre acesso publicados nos ultimos anos. A principal base
de dados consultada foi o Portal SCIELO com publicacdes cientificas nacionais.
No processo de selecéo de artigos, excluiram-se todos 0s que, na sua estrutura,
nao possuiam resumo, e/ou palavras-chave, ndo fossem explicitos quanto aos
processos metodolégicos ou nao disponibilizassem de forma gratuita o texto
integral.

O processo metodolégico compreendeu as seguintes etapas: a) definicdo
do problema de pesquisa e delimitagdo tematica; b) selecéo e leitura criteriosa
de artigos publicados nos ultimos 5 anos; c) identificacdo dos referenciais
tedricos recorrentes; d) extracao de trechos representativos das argumentacoes;
e) andlise articulada das ideias, destacando pontos de argumentacao critica,
abordagem que reforca a relevancia do método adotado, pois permitiu a
identificacdo e a sistematizacdo de argumentos presentes na literatura
especializada.

Os critérios de inclusdo adotados articulam textos publicados nos ultimos
cinco anos em revistas com avaliacdo Qualis que abordassem diretamente a
temética estudada em instituicées publicas de ensino basico. Por sua vez, foram
excluidos materiais opinativos, publicacdes sem revisao por pares e artigos que
tratavam da tematica em redes privadas por ndo se adequarem ao foco da
investigacao.

Por fim, cumpre registrar que as palavras-chave utilizadas nas buscas
foram combinadas de maneira simples, evitando termos excessivamente
técnicos, a fim de otimizar os resultados. Dessa forma, a pesquisa bibliografica
apresentou-se como instrumento tedrico e metodologico adequado para o
alcance dos objetivos propostos, permitindo a elaboragdo de uma analise
fundamentada e coerente com os debates contemporaneos sobre a educacgéo

publica brasileira.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A BNCC COMO REFERENCIAL A ELABORACAO CURRICULAR
ESCOLAR

A célebre personagem Mafalda criada pelo cartunista argentino Quino na
década de 1960, ja questionava, com sua ironia caracteristica, os modelos
escolares pautados na reproducédo acritica de contetdos e na submissao dos
estudantes a uma ldgica disciplinar e padronizada. Em suas tirinhas, Quino
representa a educacdo como espaco de relacdes assimétricas marcado pela
arquitetura retilinea e fabril das salas de aula e pela postura de disciplina que

silenciava as vozes dos educandos (Piacenti; Martins, 2018).

DE MARCO ATE \
HOJE... NADA!

T

Figura 1 - Mafalda e a escola

DIGA MANOELITO,
O QUE VOCE NAQ
>

QUEM N4AO ENTENDEU
LEVANTE 4 M40.

Fonte: https://clubedamafalda.blogspot.com/

A representagédo do formato escolar tradicional, conforme representado
na tirinha acima, consolidado na escola brasileira, e reconhecido em contextos
latino-americanos, evidencia que o0 modelo de educacdo pautado na
uniformizac&o e no controle dos corpos e mentes ndo é fendbmeno recente, mas
constitui heranca histérica que se reatualiza sob novos discursos (Piacenti;
Martins, 2018), reflexdo relevante quando se analisa o movimento atual de
padronizacao curricular no Brasil, materializado na BNCC.

A ideia de estabelecer uma base nacional comum para os curriculos da
educacéo brasileira remonta a Constituicdo Federal de 1988 que, em seu artigo

210, determinou a fixag&o de conteidos minimos para o ensino fundamental, de
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modo a assegurar formacao basica comum e o respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais (Brasil, 1988). Posteriormente, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Nacional (Lei n° 9.394/1996) reafirmou essa diretriz ao
estabelecer que os curriculos da educacao basica devem ter uma base nacional
comum complementada por uma parte diversificada, conforme as caracteristicas
regionais e locais (Brasil, 1996).

Anote-se, ainda, que as disposicdes legais supracitadas foram reiteradas
ao longo dos anos seguintes, culminando nas discussdes da 22 Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), realizada em novembro de 2014, cujo
documento final apresentou deliberacfes que enfatizavam a necessidade de
articulacéao entre os entes federados para a construcdo de uma base curricular
nacional (Brasil, 2014a).

De forma anéloga, o Plano Nacional de Educacgéo (PNE), instituido pela
Lei n°® 13.005/2014, consolidou a questéo ao prever, em sua estratégia 2.1, que
o Ministério da Educacédo deveria, até o final do segundo ano de vigéncia do
Plano, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacéo (CNE) uma
proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para 0s
alunos de cada ano do ensino fundamental e médio, precedida de consulta
publica nacional (Brasil, 2014b).

Assim, esse arcabouco consolidou as bases para a formulacdo da BNCC,
inserindo-a no contexto de politicas educacionais que buscavam a articulacdo
federativa e a construcdo de um Sistema Nacional de Educagéo. A CONAE de
2014 teve como tema principal “O PNE na Articulagdo do Sistema Nacional de
Educacado: Participacdo Popular, Cooperacdo Federativa e Regime de
Colaboragao”, expressando a expectativa de que a base curricular fosse
construida de forma democratica e participativa (Brasil, 2014a).

Anote-se, ainda, que o percurso de elaboracdo da BNCC teve inicio em
2015, com a realizagao do “I Seminario Interinstitucional para elaboracdo da
Base Nacional Comum?”, ocorrido entre 17 e 19 de junho de 2015, em Brasilia.
Tal evento foi considerado um marco, pois reuniu assessores e especialistas de

diversas areas para debater experiéncias nacionais e internacionais de
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construc@o curricular, incluindo os casos do Reino Unido, Chile, Australia e
Estados Unidos (Brasil, 2026).

Na mesma ocasido, foi publicada a Portaria n°® 592, de 17 de junho de
2015, que instituiu a Comisséo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta
da BNCC, composta por 116 especialistas de 37 universidades, além de
representantes do Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Educacao
(CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéao
(UNDIME) (Brasil, 2015).

A primeira versdo da BNCC foi disponibilizada para consulta publica em
setembro de 2015, recebendo contribuicdes de educadores, pesquisadores e da
sociedade civil. Em maio de 2016, foi apresentada a segunda verséo, debatida
em 27 semindrios estaduais organizados sobretudo pelo MEC, com participacéo
de milhares de profissionais da educacédo. O processo ocorreu em meio a
instabilidade politica provocada pelo impeachment de Dilma Rousseff. Em abril
de 2017, ja sob o governo Michel Temer, foi divulgada a terceira versédo, com
mudancas significativas, como a exclusdo do Ensino Médio e a redefinicdo de
diretrizes por novo grupo gestor (Brasil, 2026).

Estruturalmente, a BNCC apresenta-se como documento normativo que
define aprendizagens essenciais para toda a Educacédo Basica organizada em
competéncias gerais, competéncias especificas por area e habilidades
vinculadas a objetos de conhecimento. Sdo estabelecidas dez competéncias
gerais que orientam o0s componentes curriculares e delineiam o perfil de
estudante pretendido, o que leva a reconhecer a importancia dada as no¢des de
competéncias e habilidades como eixo organizador do curriculo (Brasil, 2018).

Estruturalmente, a Base Nacional Comum Curricular organiza-se de forma
diferenciada conforme as etapas da Educacao Basica. Na Educacéo Infantil, o
documento € estruturado a partir de cinco Campos de Experiéncia - “O eu, 0
outro e o nos”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”;
“Escuta, fala, pensamento e imaginacao”; e “Espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagdes” - que orientam as experiéncias de aprendizagem das
criangas. No Ensino Fundamental, o curriculo é organizado em cinco areas do

conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
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Humanas e Ensino Religioso, cada uma composta por competéncias especificas
e habilidades relacionadas aos objetos de conhecimento. Ja no Ensino Médio, a
organizacdo curricular estrutura-se em quatro areas - Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - articuladas ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades e a possibilidade de itinerarios
formativos, que buscam ampliar a flexibilizacdo do percurso escolar dos
estudantes (Brasil, 2018).

A justificativa oficial para sua implantagdo fundamentou-se na
necessidade de garantir um patamar comum de qualidade educacional. O
discurso da equidade e da reducédo das desigualdades regionais sustentou a
defesa da uniformizacdo curricular. Argumentou-se que a fragmentacdo dos
curriculos locais contribuia para a geracdo das disparidades na oferta
educacional. Entretanto, criticas apontam que a diversidade sociocultural e as
desigualdades estruturais do pais dificultam a concretizagdo homogénea das
metas propostas. Logo, a imposi¢cdo de objetivos comuns pode desconsiderar
contextos especificos e limitar a autonomia pedagdgica das escolas (Gasque,
2025).

Anote-se, ainda, que a visionaria inovacdo anunciada por seus
formuladores se concentrou na organizacdo por competéncias e habilidades
apresentadas como superacdo de modelos centrados exclusivamente em
contetdos. Entre as competéncias gerais, incluem-se a valorizacdo do
conhecimento cientifico, o0 pensamento critico, o uso de tecnologias digitais e o
respeito a diversidade cultural (Brasil, 2018). Contudo, essa estratégia retoma
principios j& presentes em politicas curriculares anteriores, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais, indicando que tal modelo tende ao pragmatismo,
priorizando desempenhos mensuraveis (Menezes; Ramos; Rodrigues, 2022).

Resta claro, portanto, que a BNCC se consagra como politica curricular
normativa e prescritiva cujos impactos sobre os processos formativos
demandam analises criticas permanentes. E preciso refletir, criticamente, sobre
eficiéncia, competéncia e produtividade como elementos padronizadores da

formacéao escolar.
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3.2 EFICIENCIA, COMPETENCIA E PRODUTIVIDADE: PILARES
NORTEADORES DA PADRONIZACAO DA FORMACAO ESCOLAR
PROPOSTOS PELA BNCC

Uma das criticas mais contundentes a BNCC provém do trabalho de Cury,
Reis e Zanardi (2018) que alertam para o fato de que o documento opera uma
concepcao de curriculo travestido de direitos de aprendizagem que, na pratica,
se traduzem em deveres de aprendizagem. Segundo os mencionados autores,
ao estabelecer um documento prescritivo pautado por competéncias, habilidades
e conteudos, a BNCC inverte a l6gica dos direitos educacionais, transformando
as aprendizagens em obrigacbes mensuraveis a serem cumpridas pelos
estudantes e cobradas das escolas.

Para Gasque (2025), essa inversao ndo é casual, mas reflete a concepc¢éo
de educacdo ancorada na racionalidade instrumental, que reduz o processo
formativo a resultados quantificaveis e padronizados. O direito a educacao, como
lembra a mencionada autora, ndo se resume ao direito de aprender contetddos
prescritos, mas abrange dimensdes muito mais amplas que envolvem o
desenvolvimento integral dos sujeitos em suas multiplas dimensdes.

Para Santos e Mendes (2025), a BNCC pode ser compreendida como
reedicdo de modelos de educacéo centralizadores e prescritivos que marcaram
a historia das politicas educacionais no Brasil. Logo, por tras de um discurso
apresentado como novo, as propostas da reforma curricular e de sua BNCC
compdem um velho discurso que reitera finalidades sufocadas pelas disputas em
torno dos sentidos e finalidades da educacao basica nos ultimos vinte anos.

Anote-se, ainda, que a importancia conferida a nogcao de competéncias no
documento recupera o discurso presente nos textos de politicas curriculares do
final da década de 1990, especialmente os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), e reintroduz os limites ja identificados, dentre eles, o de que tal
abordagem se mostra limitada por seu carater pragmatico e a-histérico. Logo,
evidencia-se que a suposta inovacdo da BNCC é, na verdade, uma reciclagem

de concepcodes ja superadas pela critica educacional (Silva; Gongalves, 2022).
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A reducao da Educacao Béasica a principios pautados por competéncias e
habilidades € um dos aspectos mais preocupantes da padronizacdo proposta.
Munhoz et al. (2023) destacam que a suposta preparacdo para o mercado de
trabalho passou a ser norteador da educacdo nacional nas ultimas décadas,
secundarizando a real funcao da escola em promover o desenvolvimento pleno
e emancipatoério dos educandos.

Contudo, a formacdo reduzida a competéncias obstaculariza outros
fatores fundamentais dos processos formativos, como a dimensdo estética,
ética, politica e afetiva da experiéncia educativa. Ao privilegiar a adaptacéo dos
sujeitos as demandas do mercado, a BNCC descarta a possibilidade da
formacdo que valoriza o pensamento critico, a criatividade e a capacidade de
questionamento das estruturas sociais vigentes, elementos essenciais a
educacdo comprometida com a transformacéo social (Silva; Silva; Ferreira,
2022).

Ainda segundo Silva, Silva e Ferreira (2022), a énfase em resultados é
outro fundamento que subjaz a BNCC. O documento estabelece parametros de
desempenho que, alinhados as avaliagbes em larga escala, consagram o
sistema de controle e responsabilizacdo das escolas e dos professores pelos
indices alcancados. Portanto, a BNCC se contrapde a concepcado critica de
direitos e objetivos de aprendizagem, ao operar uma concepc¢ao restrita de
educacéo e de curriculo centrada em competéncias e habilidades.

A prescricdo de competéncias funciona como mecanismo de controle na
medida em que define antecipadamente o que deve ser ensinado, como deve
ser ensinado e gquais resultados devem ser alcancados, restringindo a autonomia
pedagdgica dos professores e das instituicbes escolares. Para Balbinot et al.
(2025), esse modelo, ao tratar igualmente os desiguais, aprofunda as
assimetrias educacionais, pois as escolas com condigdes mais precarias estardo
mais distantes de cumprir o que esta prescrito.

Nesse cenario, o curriculo, compreendido como objeto de poder sobre as
experiéncias dos individuos, evidencia dimensdes que ultrapassam a mera
selecdo de conteudos. Em outras palavras, o curriculo ndo € um corpo neutro e

desinteressado de conhecimentos, pois o conhecimento corporificado nele é um
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conhecimento particular, e a sele¢do que o constitui é resultado de um processo
que reflete os interesses das classes e grupos dominantes. Nesse contexto,
segundo Goncalves e Coelho (2025), a BNCC atua como instrumento de
legitimacao de determinados saberes em detrimento de outros, reproduzindo a
hegemonia cultural e transferindo a responsabilidade pelo fracasso escolar aos
préprios estudantes e professores. A l6gica meritocratica que sustenta essa
concepcao responsabiliza individualmente os sujeitos pelos resultados
educacionais, ocultando as determinagbes estruturais que produzem as
desigualdades.

A presenca das fundacbes empresariais na producdo de materiais,
conteudos e politicas educacionais € uma dimensdao fundamental para
compreender o processo de padronizacao curricular. Por isso, Munhoz et al.
(2023) apontam ser recorrente a critica de que a formulacdo da BNCC foi
marcada pela forte participacdo do setor privado, tanto na conducdo dos
trabalhos, quanto na definicdo da agenda e da proposta curricular, sendo essa a
voz mais ouvida no percurso de reformulacdo, o que leva a afirmar que o
curriculo hoje € uma representacéo dos ideais neoliberais.

Ndo é demais ressaltar, nesse cenario, que Laval (2019) também
argumenta que a escola republicana, voltada a formacédo do cidaddo e que
destacava o saber pelo seu valor social, cultural e politico, vem sendo substituida
por uma escola voltada a formacdo de capital humano, orientada por
conhecimentos valorizaveis economicamente. Para Laval (2019), a educacédo
deveria ser o lugar onde se formam cidadaos capazes de pensar e participar da
vida coletiva, e ndo somente individuos treinados para o mercado, constatacéo
esta que se alinha ao contexto brasileiro, onde a BNCC, ao organizar o curriculo
por competéncias e habilidades alinhadas as demandas do mercado de trabalho,
incorpora a ideologia neoliberal as dindmicas escolares.

Paro (2018), por sua vez, critica a visdo meramente tecnicista e
empresarial da educacdo que reduz a administracdo escolar a tarefas de
controle, fiscalizac&o e produtividade. Em outras palavras, a escola ndo deve ser
tratada como uma empresa, pois o produto do trabalho educativo ndo é

mensuravel em termos estritamente econémicos. Um dos objetivos da escola é
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a formacdo de cidaddos criticos, autbnomos e participativos. A Otica
meritocratica que permeia a BNCC, ao estabelecer padrdes de desempenho
vinculados as avaliacbes externas, desconsidera as condicdes materiais e
subjetivas que atravessam o cotidiano das escolas publicas brasileiras, modelo
este que busca promover equidade, tende a aprofundar as desigualdades,
punindo as escolas que atendem populacdes em situacdo de vulnerabilidade
social e econdmica (Balbinot et al., 2025).

Ademais, a formagdo como sindnimo de desenvolvimento de
competéncias e habilidades evidencia, portanto, uma concepg¢éo reducionista
gue submete o processo educativo a logica da eficiéncia produtiva. Para Silva,
Silva e Ferreira (2022), a BNCC se apresenta como parte do contexto de
recrudescimento do neoliberalismo no Brasil, apresentando caréater
homogeneizador, elitista e mecanicista. Isso se deve ao fato de que o documento
materializa os acordos firmados entre o Brasil e 0os organismos multilaterais para
financiar a Educacdo Bésica, submetendo a formacéo do aluno aos interesses
do mercado de trabalho precarizado (Silva; Gongalves, 2022).

Portanto, estas constatacfes preliminares reforcam a necessidade de
problematizar os fundamentos epistemolégicos e politicos da BNCC,
evidenciando que a padroniza¢do curricular ndo € um instrumento neutro, mas
estratégia de controle social que opera em favor de determinados grupos e
interesses, sendo mister aprofundar a reflexdo sobre a necessidade de se resistir
ao controle da padronizacdo da formacao como preconiza o referido documento,

objeto da préxima secéo.

3.3 COMO RESISTIR AO CONTROLE E A PADRONIZACAO DA FORMAGCAO

Questionar a racionalidade instrumental na educacéo é o primeiro passo
para a construcdo de alternativas a padronizacao curricular imposta pela BNCC.
A racionalidade instrumental, como demonstra a tradicéo critica da Escola de
Frankfurt, reduz a razdo a dimensado técnica e calculadora, eliminando as
possibilidades de reflexdo sobre os fins e valores que orientam a acdo humana.

Para Albuquergue e Zanelatto (2026), no campo educacional, essa racionalidade
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exterioriza-se na concepg¢do do curriculo como mero instrumento de organizacao
e transmissdo de conteudos selecionados por especialistas que supdem saber
guais conhecimentos a sociedade precisa ter acesso.

Portanto, ndo h4 como negar que essa critica € fundamental, pois bem
demonstra que a BNCC n&o é somente um documento técnico, mas a expressao
de uma visdo de mundo que privilegia a adaptacdo em detrimento da
emancipacao, o controle em detrimento da liberdade, a homogeneidade em
detrimento da diversidade.

A concepcéao de curriculo subjacente a BNCC diverge fundamentalmente
de uma visdo critica pela qual estamos amparados. Enquanto a BNCC
compreende o0 curriculo como conjunto de aprendizagens essenciais
organizadas em competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas de
forma orgénica e progressiva, a teoria critica do curriculo, segundo Sacristan
(2017), compreende-o como expressao de disputas culturais, politicas e sociais
gue envolvem a selecédo, organizacao e distribuicdo do conhecimento escolar.

Anote-se, ainda, que as criticas a BNCC evidenciam que o documento
apresenta a énfase nos processos cognitivistas em que o conhecimento deve
ser apreendido gradualmente e parametrizado por bases comuns,
desconsiderando que o curriculo € um territério em disputa, como sustenta
Arroyo (2011), no qual diferentes sujeitos sociais (docentes, educandos,
comunidades) lutam por ver suas narrativas, experiéncias e saberes
reconhecidos e pronunciados pela escola.

Ocorre que os professores ndo podem ser concebidos como simples
técnicos a espera de ordens para cumprirem, constatacdo fundamental para a
resisténcia a padronizagdo curricular, pois a BNCC, ao prescrever
detalhadamente competéncias e habilidades para cada componente e ano de
escolaridade, tende a restringir a autonomia docente e a transformar o professor
em mero executor de um curriculo elaborado externamente (Santos; Mendes,
2025).

Imberndn (2020) argumenta que a formagéo docente deve ser concebida
como processo de aprendizagem ao longo da vida, que ultrapassa os limites da

sala de aula e se insere no interior das praticas educativas, provocando reflexédo
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e mudanca. Por conseguinte, a reducdo do professor ao papel técnico,
desprovido de autonomia intelectual e criativa, € uma estratégia de
desprofissionalizacdo que enfraguece a categoria docente e compromete a
qualidade social da educacéo.

Ademais, a critica a visdo reducionista e tecnicista das politicas
educacionais é imprescindivel para desnaturalizar o discurso de que a
padronizacao curricular € uma medida necessaria e inevitavel (Munhoz et al.,
2023). Aguiar e Dourado (2018) demonstram que a BNCC foi pensada como
contrarreforma da Educacao Bésica, imposta de forma aligeirada e sem a devida
participacdo democratica da sociedade.

Para os supracitados autores, a terceira versdo do documento néo foi
submetida ao debate publico amplo, sendo elaborada por um comité designado
pelo MEC em um contexto politico marcado pelo conservadorismo e pela
privatizacdo das politicas sociais (Aguiar; Dourado, 2018). Ocorre que a
justificativa para a inovacao curricular se mostra fragil quando se constata que
ela serve a uma estrutura de poder presente no conjunto das politicas
neoliberais, cujo objetivo é subordinar a educacédo as demandas do capital e do
mercado de trabalho (Urban; Sanches, 2024).

A construcdo curricular coletiva desponta, nesse contexto, como
alternativa a légica prescritiva da BNCC. Repensar os saberes de referéncia
implica reconhecer que o conhecimento escolar ndo pode ser definido
unilateralmente por especialistas externos a realidade das escolas, mas deve ser
construido dialogicamente entre professores, estudantes, familias e
comunidades (Szundy, 2025).

Anote-se que Freire (1996; 2019), ao propor a educacado libertadora
fundamentada no dialogo como categoria ontologica e epistemoldgica, oferece
elementos norteadores para a construgdo de uma teoria curricular critica e
eticamente empenhada na humanizagéo dos sujeitos. O curriculo emancipatorio,
na perspectiva do autor supracitado, busca exatamente superar as contradicdes
sociais naturalizadas, problematizando a realidade concreta dos educandos com
vistas ao desenvolvimento de sua conscientizagdo como sujeitos historicos

ativos diante da necessidade de transformacéo social.
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Portanto, propor uma prética curricular emancipatéria requer a superagao
da légica de padronizacdo que reduz o curriculo a listas de competéncias e
habilidades predefinidas. Trata-se de conceber o curriculo como espaco de
producéo cultural e politica no qual os sujeitos da educag¢do possam exercer sua
autoria e protagonismo. A formacdo docente para a resisténcia ocupa lugar
fundamental nessa proposicéo, pois € no cotidiano do trabalho pedagogico que
se materializam as possibilidades de subversdo e reinvencdo das praticas
curriculares. Novoa (1992) destaca que a identidade docente se constréi na
interagdo e que so é possivel transformar a escola transformando os sujeitos que
nela atuam, juntos. A formacao continuada, nessa perspectiva, deve ultrapassar
0s modelos transmissivos e individualizantes, promovendo espacos coletivos de
reflexdo, pesquisa e agao.

Do mesmo modo, repensar as invisibilidades e propor um curriculo plural
e ndo homogéneo é uma das tarefas mais urgentes da educacdo brasileira
contemporanea. Arroyo (2011) denuncia que, nos curriculos padronizados, 0s
sujeitos desaparecem, nao tendo espaco como sujeitos de experiéncias, de
conhecimentos, de valores e culturas. A pergunta “o que importa quem fala?”
evidencia a dimenséo politica do curriculo, pois silenciar as vozes dos coletivos
populares (trabalhadores, mulheres, negros, indigenas, quilombolas,
populacdes do campo) é uma forma de perpetuar as desigualdades e negar o
direito a diversidade.

Como alertam Gongalves e Coelho (2025), o curriculo plural deve
reconhecer e valorizar as multiplas formas de conhecimento, as epistemologias
do Sul, os saberes ancestrais e as experiéncias de vida dos sujeitos que
compdem as comunidades escolares, rompendo com a hegemonia da
perspectiva eurocéntrica e mercadoldgica.

Do mesmo modo, as politicas curriculares devem ser problematizadas no
ambito das realidades escolares e revistas em suas potencialidades. Isso implica
reconhecer que a escola publica brasileira ndo € um espaco homogéneo, mas
territdrio marcado por contradices, desigualdades e resisténcias. A importancia
da formacdo docente na definicdo de politicas educacionais, como sustentam

Ndévoa (1992) e Imberndn (2010), pauta-se no fato de que os professores sao 0s
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sujeitos que cotidianamente dao sentido e vida ao curriculo, mediando as
relacbes entre o conhecimento prescrito e as experiéncias concretas dos
estudantes.

Resta claro que, quando as politicas curriculares sdo impostas de cima
para baixo, sem a participacdo efetiva dos profissionais da educacéo, elas
tendem a ser ineficazes ou, pior, a reforcar mecanismos de exclusao e controle
(Arroyo, 2011). Assim, a resisténcia a padronizacéo, nesse sentido, nao se limita
a recusa do documento, mas se materializa na construcao cotidiana de praticas
pedagdgicas que afirmem a diversidade, a criticidade e a emancipa¢do como

principios irrenunciaveis da educacao publica.

4 CONCLUSAO

Buscou-se, ao longo deste estudo, analisar, de forma critica, o movimento
de padronizacdo curricular imposto pela BNCC a educacdo brasileira,
problematizando suas implicacdes aos processos formativos escolares no
ambito das escolas publicas. Fundamentada na revisdo bibliografica de
producdes cientificas recentes, o estudo evidenciou que a BNCC, ao se
apresentar como documento normativo orientado pela l6gica de competéncias e
habilidades, perpetua uma concepcéo reducionista de curriculo e de formacéao
que compromete as possibilidades de uma educacao critica e emancipatoria.

De fato, o discurso de modernizacdo e equidade que sustenta a
padronizacdo curricular que norteia a BNCC apresenta-se, nas analises
empreendidas, atravessado por interesses vinculados a racionalidade neoliberal
e ao empresariamento da educacdo publica. Ao refletir, por exemplo, ideias
neoliberais, e a formacéo para o mercado de trabalho, padronizou o curriculo
ignorando as peculiaridades e as diversidades regionais e culturais.

Demonstrou-se, ainda, que a precarizacdo da educacdo nédo é um efeito
colateral da BNCC, mas consequéncia previsivel de um modelo que trata o
processo educativo como linha de producéo de capital humano. Isso se deve ao
fato de que, ao reduzir a formagdo ao desenvolvimento de competéncias

mensuraveis e ao vincular o desempenho escolar a avaliagbes em larga escala
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e mecanismos de responsabilizagdo, a BNCC reproduz e aprofunda as
desigualdades que supostamente pretende combater.

De forma analoga, a padronizacdo curricular, ao desconsiderar as
condi¢cdes materiais, sociais e culturais que atravessam as escolas publicas
brasileiras, impde um modelo Unico a realidades profundamente diversas,
tratando igualmente os desiguais e, assim, ampliando as assimetrias
educacionais. Logo, repita-se, ignora as peculiaridades formativas, inclusive dos
discentes.

O problema de pesquisa investigado, qual seja, a tensao/conflito entre
uniformizacdo curricular e pluralidade formativa, demonstrou-se ainda mais
complexo quando se consideram as dimensdes politicas e epistemoldgicas que
atravessam a questao curricular. O curriculo, como territorio de disputas, reflete
escolhas que néo séo neutras, mas expressam visbes de mundo e projetos de
sociedade que favorecem determinados grupos em detrimento de outros.

Ademais, ao se abordar os pilares de eficiéncia, da competéncia e da
produtividade que estruturam a BNCC evidenciou-se que a padronizacéo serve,
antes de tudo, como mecanismo de controle social, reduzindo a autonomia das
escolas e dos professores e subordinando a educacéo a l6gica do mercado. As
contribuicdes dos autores analisados foram fundamentais para sustentar essa
argumentacao, demonstrando que a critica a BNCC nédo € uma posicao isolada,
mas um amplo campo de resisténcia académica e politica.

Por fim, destaca-se a importancia da formacgdo docente para o0
enfrentamento dos desafios postos pelo século XXI. Parte-se da premissa de
gue os professores sdo 0s sujeitos que dao vida ao curriculo no cotidiano das
escolas, entdo a construcdo de alternativas a padronizacdo passa,
necessariamente, pela valorizacao e fortalecimento da profissdo docente. Por
conseguinte, a formacdo comprometida com a reflexdo critica, a autonomia
intelectual e a participagdo democratica na definicdo das politicas educacionais
sao condic¢des indispensaveis para a resisténcia aos processos de centralizacéo
e controle curricular.

Conclui-se, assim, que a diversidade da educacao brasileira, longe de ser

um obstaculo a ser superado pela uniformizacdo, deve ser reconhecida como
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poténcia criativa e como expressdo legitima dos multiplos modos de existir,
conhecer e educar que compdem a riqueza deste pais. Portanto, os curriculos
devem refletir essa diversidade, levando a reconhecer a necessidade de

contestar a padronizacéo preconizada pela BNCC no Brasil.
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