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RESUMO

O presente artigo teve como objetivo abordar as contribuicdes do pensamento
de Paulo Freire para a educacdo ambiental critica. A metodologia empregada foi
a pesquisa bibliografica. O levantamento das referéncias tedricas foi feito por
meio da plataforma Google e se utilizou as palavras-chave: “educagao ambiental
critica”, “educacao ambiental Paulo Freire” e “educacdo ambiental freiriana”.
Encontramos artigos, Trabalhos de Conclusdo de Curso, livros e trabalhos
apresentados em eventos cientificos. As obras de Paulo Freire também foram
consultadas. A educacdo ambiental critica se constitui em uma ferramenta
fundamental para enfrentar a atual crise socioambiental, uma vez que busca
promover a transformacdo socioambiental necessaria. A educacdo ambiental
critica viabiliza uma percep¢do mais critica sobre a realidade a fim de muda-la,
tornando-a mais proxima daquilo que desejamos. Ela proporciona mais do que
acOes individuais, visto que favorece a participacéo social e o engajamento nas
causas ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Paulo Freire. Concepgéo Critica.
Transformacéo Socioambiental.
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ABSTRACT

The present article addresses the contributions of Paulo Freire's thought to critical
environmental education. The methodology used was bibliographical research.
The survey of theoretical references was done through the Google platform and
the keywords were used: “educagdo ambiental critica”, “educagdo ambiental
Paulo Freire” and “educacdo ambiental freiriana”. We found articles, Course
Completion Works, books, and papers presented at scientific events. The works
of Paulo Freire were also consulted. Critical environmental education is a
fundamental tool to face the current socio-environmental crisis, as it seeks to
promote the necessary socio-environmental transformation. Critical
environmental education enables a more critical perception of reality to change,
making it closer to what we want. It provides more than individual actions,
favoring social participation and engagement in environmental causes.

Keywords: Environmental Education. Paulo Freire. Critical conception. Socio-
environmental Transformation.

RESUMEN

Este articulo tuvo como objetivo abordar los aportes del pensamiento de Paulo
Freire a la educacion ambiental critica. La metodologia utilizada fue la
investigacion bibliografica. El levantamiento de referentes tedricos se realizd
mediante la plataforma Google y se utilizaron las palabras clave: “educacion
ambiental critica”, “educacion ambiental Paulo Freire” y “educacion ambiental
freiriana”. Se encontraron articulos, trabajos de conclusién de cursos, libros y
trabajos presentados en eventos cientificos. También se consultaron las obras
de Paulo Freire. La educacion ambiental critica constituye una herramienta
fundamental para enfrentar la actual crisis socioambiental, ya que busca
impulsar la necesaria transformacién socioambiental. La educacion ambiental
critica permite tener una percepcién mas critica de la realidad para cambiarla,
acercandola a lo que deseamos. Proporciona mas que acciones individuales, ya
que favorece la participacion social y el compromiso con causas ambientales.

Palabras clave: Educacion Ambiental. Paulo Freire. Concepcion Critica.
Transformacion Socioambiental.

1 INTRODUCAO

A educacédo ambiental (EA) tem dois pontos em comum: a preocupacao
com a pauta ambiental e o reconhecimento da importancia da educacao na
minimizacédo da problematica ambiental (Sauvé, 2005). Mesmo diante disso, ndo
necessariamente ha consenso sobre as solu¢des propostas, ja que existem

diferentes correntes dentro da EA (Guimarées, 2013). A ideia de corrente diz
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respeito a uma forma de compreender e exercer a EA, uma mesma corrente de
EA pode abrigar uma multiplicidade de proposi¢cdes, assim como uma mesma
proposicao pode estar relacionada a mais de uma corrente de EA (Sauvé, 2005).
As correntes de EA possuem caracteristicas préoprias que as diferenciam uma
das outras, entretanto, elas ndo sédo necessariamente excludentes em todos os
aspectos, algumas correntes de EA partilham caracteristicas (Sauve, 2005).

Algumas propostas de solucdo para a crise socioambiental pretendem
reformar o modelo de desenvolvimento por meio de solu¢des tecnoldgicas e pela
l6gica de mercado, sem modificar a racionalidade econémica (Guimaraes, 2013).
Outras propostas buscam uma alteracdo de valores, habitos e atitudes, de forma
individual e coletiva, outra ética e outra relacdo de producdo e consumo, visando
a transformacé&o social e a criagdo de outra sociedade (Guimaraes, 2013). Em
outras palavras, cada vertente possui uma percepcdo diferente da crise
socioambiental, e consequentemente, seu enfrentamento abrange diferentes
abordagens politicas e metodolégicas, que, por sua vez, estdo associadas a
forma como a sociedade se relaciona com a natureza (Kuss et al., 2015).

Assim, a EA no Brasil ja surgiu como um campo plural, no qual recebeu
contribuicdes de inimeros atores, movimentos sociais, posicionamentos politico-
pedagogicos, principios filosoficos e conhecimentos cientificos (Lima, 2009). Por
conta da pluralidade da EA, € impossivel aborda-la como se ela fosse Unica, sem
identifica-la e caracteriza-la (Carvalho, 2004). Para a populagédo em geral, a EA
sempre foi apresentada como se fosse uma Unica vertente, ainda que o campo
da EA (conhecimento e praticas) se caracterize por uma diversidade interna
(Layrargues; Lima, 2011). Inclusive pode haver disputas acerca da hegemonia
do campo e de sua orientacdo conforme a leitura da realidade e os interesses
das diversas vertentes da EA (Layrargues; Lima, 2011).

Como ficou explicitado, h& diversas correntes de EA, o objetivo do artigo
€ abordar a EA critica, especialmente com base no pensamento freiriano. Cabe
relatar que esse trabalho € parte da pesquisa de mestrado da primeira autora,
orientada pela segunda autora. A metodologia adotada € fundamentada em
dados secundarios obtidos através da plataforma Google utilizando as seguintes

palavras-chave: “educacdo ambiental critica”, “educagdo ambiental Paulo
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Freire” e “educacdo ambiental freiriana”. Foram encontrados artigos, Trabalhos
de Concluséao de Curso, livros, trabalhos apresentados em eventos cientificos
dentro da tematica do presente artigo. Além disso, obras do proprio Paulo Freire
também foram consultadas.

Primeiramente, sera apresentada a EA critica, em alguns momentos sera
realizado uma comparacdo com a EA conservadora a fim de tornar mais claro a
compreensao sobre EA critica. Posteriormente, a EA critica a partir da
perspectiva freiriana sera discutida, ainda que Paulo Freire ndo tenha abordado
diretamente a EA, seu pensamento acerca da educacdao é bastante utilizado para

pensar a EA de uma forma critica.

2 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

A EA critica tem por finalidade analisar a raiz dos problemas
socioambientais, por isso, € uma ferramenta capaz de reverter a crise
socioambiental através de modificagbes efetivas da sociedade (Dias; Bomfim,
2011). A EA conservadora, geralmente, se restringe as acdes estereotipadas,
pontuais e pré-fabricadas, por exemplo, a coleta seletiva de residuos solidos e o
plantio de mudas (Dias; Bomfim, 2011). Essas praticas normalmente estao
desconectadas da realidade socioambiental, ndo discutindo a causa dos
problemas ambientais (Dias; Bomfim, 2011). A EA conservadora nao debate as
origens da crise socioambiental, por essa raz&o, ela acaba sendo uma
ferramenta de reproducdo e manutencdo do modelo societario vigente (Santos;
Toschi, 2015). A EA conservadora realiza a manutencédo das relacdes sociais e
da Relacao sociedade-natureza, enquanto a EA critica visa sua transformacéo
(Layrargues; Lima, 2011).

A EA conservadora propde uma alteracéo cultural e comportamental, sem
visar uma mudanga econémica e politica da sociedade (Layrargues, 2012).
Nesse sentido, ndo discute a associacao que ha entre a degradacao ambiental
e a forma de producdo e de reproducéo do capitalismo (Sousa, 2016). Essa
vertente entende que os problemas ambientais seriam resolvidos por meio de

desenvolvimento tecnoldgico e que a sustentabilidade ambiental poderia ser
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alcancada através de principios de mercado (Layrargues; Lima, 2011), como no
caso do mercado de carbono associado a emissdo de gases do efeito estufa.
Enquanto a EA critica ndo € somente um meio de transformacédo cultural ou
comportamental e sim de mudanca social a fim de alcancar uma alteracao
ambiental (Layrargues, 2003 apud Munhoz; Knupfer, 2017).

A EA conservadora acredita que a transformacéo da sociedade é fruto da
transformacao individual, desse modo, o foco principal € no individuo e em uma
mudanca comportamental (Guimaraes, 2013). Enquanto na EA critica, a relacdo
entre individuo e sociedade é dialética, a transformacédo da sociedade é ao
mesmo tempo causa e consequéncia da transformacao individual, logo, a EA
critica visa uma mudanca em ambos (Guimardes, 2013). Os homens ao
transformarem o mundo, também se transformam (Freire, 1989). Similarmente,
ao se transformar, transformam o mundo.

Nessa perspectiva, a EA critica recai sobre a relacdo individuo-sociedade,
ela representa uma responsabilidade consigo mesmo, com 0sS outros e com o
ambiente, sem separar esses aspectos da acdo dos seres humanos (Carvalho,
2004). E muito comum na EA conservadora a nogéo de que se cada pessoa fizer
a sua parte, o mundo sera transformado, essa logica é baseada no
individualismo e na visao separatdria do mundo (Ministério Do Meio Ambiente,
2017). Na verdade, é a cooperacao que é transformadora, a coletividade possui
grande poder (Gadotti, 2008).

A EA critica realiza uma critica da sociedade capitalista e também da
educacdo enquanto reprodutora das relacbes sociais injustas e desiguais
(Saviani, 1997 apud Loureiro et al., 2009). Nesse sentido, essa vertente da EA
conduz as atividades educativas para a formacdo humana onilateral, tal como
expressa por Karl Marx (Manacorda, 1991 apud Loureiro et al., 2009). A
formacdo humana onilateral representa uma formacdo critica, isto é, sao
processos educativos reflexivos e problematizadores das relagbes sociais de
exploracdo e de dominacao — luta de classes — cuja finalidade é entender e agir
de maneira transformadora (Loureiro et al., 2009).

O capitalismo explora os trabalhadores e a natureza, conseguentemente

uma unido entre a luta de classe e a defesa ambiental ndo é apenas possivel
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como também é necessaria: a alternativa ecossocialista (LOWY, 2013). Além
disso, a EA critica percebe que ha grupos sociais marginalizados que sdo mais
vulneraveis do ponto de vista social e ambiental dentro da sociedade capitalista
(Sousa, 2016).

A EA conservadora nao considera as diferentes responsabilidades pela
crise socioambiental, como se todos fossem igualmente responsaveis pela
degradacdo ambiental, sem realizar qualquer recorte (Layrargues; Lima, 2011).
Esta vertente ndo € capaz — e/ou ndo quer — compreender as relacdes de
dominacédo existentes na sociedade, seja entre pessoas (relagcdes de género e
minorias étnicas, por exemplo), entre classes sociais, na relacéo entre os paises
do Norte e do Sul ou entre a sociedade e a natureza (Guimaraes, 2007).

De acordo com a EA critica, o0 ambiente ndo deve ser debatido somente
por meio de aspectos ambientais, como também através de temas sociais e
culturais (Munhoz; Knupfer, 2017). Nessa direcado, “nao era possivel conceber
0s problemas ambientais dissociados dos conflitos sociais; afinal, a crise
ambiental ndo expressava problemas da natureza, mas problemas que se
manifestavam na natureza” (Layrargues; Lima, 2011, p. 29). A luta ambiental é
tdo necessaria quanto a luta por justica e igualdade social, estes sédo, na
verdade, fatores relacionados (Layrargues, 2003 apud Munhoz; Knupfer, 2017).
E necessario analisar de maneira critica as acées individuais e coletivas visando
alcancar um ambiente natural e social mais justo e equilibrado (Munhoz; Kntipfer,
2017). A EA critica deve possibilitar que os sujeitos se sintam parte do meio
social, uma vez que sao seres sociais, e também parte do meio natural, ja que
sao seres bioldgicos, sem separar esses dois aspectos (Dias; Bomfim, 2011).

A EA critica é politica, pois nela sdo privilegiados o entendimento e a
atuacao sobre as relacoes de poder da sociedade (Guimaraes, 2013). Da mesma
forma, proporciona aos individuos se perceberem e serem sujeitos da prépria
histéria (Guimaraes, 2013). O ambiente natural vem sendo historicamente
apropriado pelos seres humanos, que o transforma em espaco socialmente
produzido (Guimarées, 2013). A apropriacdo da sociedade sobre a natureza se

deu a partir das relagbes de dominagéo e de exploracdo, em conformidade com
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as relacbes de poder que, por sua vez, passam pelas relagbes sociais
(Guimaraes, 2013).

A EA critica deve encorajar ndo somente acfes individuais no ambito
privado, como também acdes coletivas no ambito publico (Layrargues, 2003
apud Munhoz; Kniipfer, 2017). E possivel modificar a realidade por meio de uma
insercao nos espacos de participacdo social, isto é, nos espacos publicos nos
quais ha dialogo entre a sociedade e o Estado, participando de audiéncias e
consultas publicas, por exemplo (Ministério Do Meio Ambiente, 2017).

De acordo com Loureiro e Layrargues (2013, p. 64), a EA critica é

caracterizada por ao menos trés objetivos:

a) efetuar uma consistente analise da conjuntura complexa da
realidade a fim de ter os fundamentos necessarios para questionar os
condicionantes sociais historicamente produzidos que implicam a
reproducéo social e geram a desigualdade e os conflitos ambientais; b)
trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as
relagbes de expropriacdo, opressdo e dominacdo préprias da
modernidade capitalista; ¢) implantar a transformacdo mais radical
possivel do padrédo societario dominante, no qual se definem a situagéo
de degradacao intensiva da natureza e, em seu interior, da condigdo
humana.

3 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA A PARTIR DA PERSPECTIVA
FREIRIANA

A EA critica foi influenciada pela teoria educativa freiriana, Educacao
Popular, Teoria Critica, Ecologia Politica e autores marxistas e neomarxistas
(Layrargues; LIMA, 2011). Inclusive Paulo Freire € um dos autores mais citados
em publicacdes de EA no Brasil (Layrargues, 2014).

Paulo Freire ndo abordou a EA propriamente dita em suas obras, no
entanto, seus escritos colaboram com a EA critica, politizadora e comprometida
com as mudancas nas pessoas e do mundo (Ceccon, 2014). Os principios
filosoficos, politicos e pedagoégicos tratados por Paulo Freire dado relevancia a
formacdao de sujeitos que reconhecem todas as formas de vida e que considerem
a simesmos, os outros e o mundo (Ceccon, 2014). Sujeitos dos quais as praticas

cotidianas sdo marcadas pela intencionalidade, e que constata a ligacdo que
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existe entre as acdes individuais e as consequéncias socioambientais, seja em
nivel local, regional e planetario (Ceccon, 2014). Sujeitos que nao se limitam a
agir de maneira individual, mas que se envolvem nos espacos de participacéo
social, auxiliando na modificacdo das atitudes dos demais sujeitos (Ceccon,
2014).

Existem dois métodos de educacdo: a educacdo cujo objetivo é a
domesticacdo dos homens e a educacéo cujo objetivo ¢é a libertacdo dos homens
(Freire, 1997). Segundo Freire (1997), no primeiro caso, os educandos sdo
considerados objetos da acdo dos educadores, eles nao participam do processo
de ensino, eles sdo vistos somente como recipientes a serem preenchidos pelos
conhecimentos transmitidos pelos educadores, assim, ndo sao estimulados a
conhecer a realidade, mas a aceitd-la e adaptar-se a ela. Conforme essa
concepcao de educacao, ensinar e aprender sao processos diferentes, enquanto
o educador € aquele que sabe, o educando é aquele que néo sabe (Freire, 1997).
No segundo caso, ndo ha separacao entre o ato de ensinar e o ato de aprender,
sendo assim, o educador ndo é visto como quem detém o saber e o educando
quem é destituido dele (Freire, 1989). Nao ha um sujeito ativo que ensina e um
objeto passivo que é ensinado, ambos séo igualmente sujeitos no processo de
formacdo, pois aquele que aprende também ensina ao aprender, do mesmo
modo que aquele que ensina também aprende ao ensinar (Freire, 1996). Com
isso, “o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em diadlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”
(Freire, 2018, p. 95-96). Paulo Freire ainda completa: “ninguém educa ninguém,
como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em
comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire, 2018, p. 96).

Nessa direcdo, ndo existe um sujeito que liberta nem um objeto que é
libertado, ja que ndo h& separacdo entre sujeito e objeto (Freire, 1997). Os
ensinamentos devem se dar de maneira dialética, ou seja, todos ensinam e
aprendem (Cruz; Battestin; Ghiggi, 2014), uma vez que os homens nunca param
de educar-se (Freire, 2001). Assim, a educacdo é um processo permanente por
dois motivos: primeiramente, pela natureza inacabada dos homens; em segundo

lugar, pela natureza evolutiva da realidade (Freire, 1979).
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A educacao ndo se limita a repassar o conhecimento como se todos 0s
educandos fossem iguais e aprendessem da mesma maneira (Freire, 1996). O
ato de ensinar ndo significa simplesmente transferir conhecimento, mas acima
de tudo proporcionar a sua producao (Freire, 1996). Além disso, a pratica de
ensino ndo deve acontecer como se o mundo fosse distante dos conteudos
presentes nas disciplinas, mas precisa partir da realidade do educando e ser
produzida com ele e ndo simplesmente para ele (Ceccon, 2014). E importante
compreender a realidade a fim de desenvolver de maneira coletiva formas de
intervir nela (Ceccon, 2014).

Visto que a opcéo é por uma educacao critica, deve-se criar possibilidades
para poder efetiva-la (Ceccon, 2014). Um dos elementos da EA critica é o
dialogo, segundo Paulo Freire, ele possui cinco condi¢des importantes:
primeiramente, o amor pelo mundo e pelos homens, o amor estid no
compromisso com a causa dos oprimidos, que é sua libertacdo; em segundo
lugar, a humildade, pois ndo existem nem sabios e nem ignorantes absolutos,
em coletivo, os homens procuram saber mais; em terceiro lugar, a fé nos
homens, a fé e sua capacidade de criar e recriar, isso ndo é um privilégio de
poucos, mas é um direito de todos; em quarto lugar, a esperanca, porém é uma
esperanca que promove a agao; por ultimo, o pensar critico, um pensar que nao
vé a realidade como algo imutavel, mas passivel de transformacéo (FREIRE,
2018).

A praxis € um elemento importante para o pensamento freiriano, ela
requer reflexdo e acdo (Schumacher; Rocha; Martinez, 2015). Ou seja, ela é a
reflexdo e acdo dos homens sobre a realidade com o fim de muda-la (Freire,
2018). A reflexdo conduz a acdo, esta, por sua vez, contribui para uma nova
reflexdo e entendimento sobre a realidade (Guimaraes, 2004).

O processo de conscientizacdo é outro componente central do processo
educativo no pensamento freiriano, sendo um processo radical voltado para a
modificacdo da sociedade vista como injusta e desigual (Loureiro et al., 2009). A
educacao libertadora promove a conscientizacdo das condi¢cdes sociais dos
educandos dentro da sociedade capitalista, visando supera-la (Loureiro et al.,

2009). Desse modo, a educacéo libertadora é transformadora do ponto de vista
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politico, diferentemente da educacéo tradicional definida por Paulo Freire como
educacdo bancéria, na qual os educandos sdo ensinados a se adaptarem a
realidade, que, na verdade, é socialmente construida e historicamente
determinada (Loureiro et al., 2009).

Entdo, a conscientizacdo depende de uma denuncia das estruturas
injustas, juntamente com a ideia da viabilidade de construcéo de outra realidade
pelos seres humanos (Freire, 1979). Em virtude disso, a conscientizacao
representa uma visdo mais critica sobre a realidade, buscando conhecé-la e
também conhecer os mitos que contribuem para sua manutengéo (Freire, 1979).
A conscientizacao se constitui justamente em um empenho para libertar os seres
humanos dos empecilhos que dificultam a compreenséo da realidade, todavia, a
consciéncia dos seres humanos esté condicionada por ela (Freire, 1979).

A mudanca de uma compreensdo ingénua da realidade para uma
compreensao critica ndo garante a libertacdo dos seres humanos, posto que a
conscientizacdo por si s6 ndo leva a uma transformacéo da realidade (Freire,
1997). Contudo, ela conduz ao reconhecimento de que o mundo pode ser
modificado, portanto, ela é uma ferramenta fundamental para uma acao cujo
intuito seja a transformacédo da realidade pelos homens (Freire, 1997). Nesse
sentido, os seres humanos s6 podem agir de maneira ativa na mudanca da
realidade na medida em que tomam consciéncia dela e da possibilidade em
modifica-la (Freire, 1979). A realidade nédo € essa tal como se encontra, e sim
esta sendo essa, mas poderia ser outra e para ser outra € necessario lutar
(Freire, 1996).

Abordar os condicionamentos que 0s homens estdo submetidos é
reconhecer que o0s seres humanos sdo seres condicionados, mas néo
determinados (Freire, 2000). Por conseguinte, os homens tém a possibilidade de
intervir sobre a realidade, apesar dos obstaculos criados pelas condi¢des
econdmicas, sociais, politicas e culturais (Freire, 1996). Logo, os seres humanos
séo condicionados, mas também condicionam a realidade (Freire, 2018).

A partir do entendimento de nossa presenca no mundo, € necessario
decidir a favor de que e de quem esta o nosso fazer pedagdégico (Ceccon, 2014).

Para Paulo Freire, ndo h& neutralidade na educacéo, ela é um ato politico,
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estando a servico da continuidade da realidade como ela estd ou de sua
modificacdo em algo mais perto do desejado (Ceccon, 2014). Nas palavras do
autor: “Afinal, minha presenga no mundo nao € a de quem a ele se adapta, mas
a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto,
mas sujeito também da histéria” (Freire, 1996, n.p).

O discurso da inviabilidade da transformacédo da realidade € um discurso
daqueles que se acomodaram com ela, a acomodacdo nada mais é do que a
rendncia da luta por mudanca (Freire, 2000). A mudanca é uma tarefa dificil, mas
ndo é impossivel (Freire, 2000). A posicao fatalista atribui a um elemento
condicionante, um poder determinante, perante o qual ndo € possivel fazer nada,
estimulando a inércia e o conformismo dos oprimidos com relacéo a realidade
injusta (Freire, 2000). Nessa perspectiva, “Saliente-se que o discurso da
impossibilidade da mudanca para a melhora do mundo ndo € o discurso da
constatacdo da impossibilidade, mas o discurso ideolégico da inviabilizacdo do
possivel” (Freire, 2000, n.p).

A presenca dos seres humanos no mundo ndo é neutra, pois demanda
escolha, com isso, é fundamental assumir sua politicidade de maneira critica
(FREIRE, 2000). Dessa maneira, a educacédo néo pode ser compreendida como
uma pratica neutra, ela tanto reproduz a ideologia dominante quanto nega essa
mesma ideologia (Freire, 1989). A educacao ndo é simplesmente uma coisa ou
outra, ou seja, ela ndo € somente reprodutora e nem é somente desmascaradora
da ideologia dominante (Freire, 1996).

O educador ndo deve negar ou esconder seu posicionamento politico do
educando, afirmando uma neutralidade que na verdade néo existe, mas também
deve respeitar seu direito de recuséa-la (Freire, 1996). Os educandos possuem o
direito de ter sonhos divergentes dos educadores (Freire, 2001). De acordo com
a ideologia dominante, a educacgéo é neutra, como se 0 modo de estar no mundo
pudesse ser de alguma forma neutro (Freire, 1996). Nas palavras de Paulo
Freire: “Que é mesmo a minha neutralidade sendo a maneira cobmoda, talvez,
mas hipocrita, de esconder minha opgdo ou meu medo de acusar a injustica?
‘Lavar as maos’ em face da opressao é reforgcar o poder do opressor, é optar por
ele” (Freire, 1996, n.p).
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A afirmacéo: “ndo podendo tudo, a pratica educativa pode alguma coisa”,
por um lado, rejeita um otimismo ingénuo de que a educacéo € a resposta para
todos os problemas, por outro lado, o pessimismo de que a educacdo —
superestrutura — apenas pode promover alguma mudanca apls as
transformacdes infraestuturais® (Freire, 2001, n.p). Isso significa que apenas a
educacdo ndo pode mudar a realidade, mas também que a realidade ndo pode
se transformar sem ela (Freire, 2000). Entdo, a educacdo sozinha pode nédo
mudar o mundo, mas é capaz de mostrar que € possivel transforma-lo (Freire,
1996).

A educacdo dominante € a educacao da classe dominante, o sistema de
ensino vigente é um meio para a manutencao do status quo (Freire, 1979). Isso
porque, em toda prética educativa ha uma intencionalidade: deixar a realidade
como estd ou muda-la (Freire, 2018). Dessa maneira, a pedagogia do oprimido
nao pode ser nem elaborada e nem praticada pelo opressor (Freire, 2018), pois
seria ingenuidade esperar que 0s opressores elaborassem uma forma de
educacdo que propiciasse nos oprimidos uma visao critica sobre os problemas
sociais (Freire, 1997) e ambientais. Segundo Freire (2018, p. 54):

E que o opressor sabe muito bem que esta “insercdo critica” das
massas oprimidas, na realidade opressora, em nada pode a ele
interessar. O que lhe interessa, pelo contrério, é a permanéncia delas
em seu estado de “imersdo” em que, de modo geral, se encontram
impotentes em face da realidade opressora, como “situagao limite”, que
Ihes parece intransponivel.

A EA critica baseada no pensamento freiriano se apresenta como um
processo educativo dialégico, questionando as relacdes sociais de exploracao e
de Dominacdo, incluindo as relagdes dos sujeitos com o ambiente que o cerca
(Loureiro et al., 2009). Logo, a EA é capaz de viabilizar atuacao politica, isto &,
pode colaborar com a formacgéo de sujeitos responsaveis pelo mundo no qual

vivem (Sorrentino et al., 2005).

1 Na concepcdo de Karl Marx, a sociedade capitalista esta dividida em infraestrutura e
superestrutura, a infraestrutura consiste nas forcas de producdo (matéria-prima, meios de
producéo e trabalhadores), a superestrutura é o resultado das estratégias de manutencéo de
dominagédo da classe dominante, como as leis, os meios de comunicagéo, a religido e o Estado
(Bodart, 2016).
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Ademais, os seres humanos séo seres sociais, com valores e habitos que
foram estabelecidos a partir do ambiente em que foram socializados, na
convivéncia com 0s outros seres humanos, portanto, o ambiente social em que
o individuo esta inserido é importante (Schumacher; Rocha; Martinez, 2015).
Sendo assim, 0sS componentes sociais e naturais estdo associados
(Schumacher; Rocha; Martinez, 2015). A EA critica a partir de uma perspectiva
freiriana pode colaborar para repensar o modelo de sociedade atualmente
vigente como sendo o Unico possivel (Cruz; Battestin; Ghiggi, 2014).

Em resumo, conforme Ministério do Meio Ambiente (2017), na EA critica
nove principios sao importantes: 1) Autonomia: um dos propésitos é formar
sujeitos que sejam capazes de agir de maneira consciente e responsavel. 2)
Abertura ao diferente: é fundamental acolher, tolerar, compreender, aceitar e
incluir o outro diferente. As diferencas acabam por enriquecer a percepg¢ao sobre
o mundo e também sobre estar no mundo. 3) Praxis: é a acao e reflexdo, em
outras palavras, um processo circular entre a teoria e a pratica. 4) Participacao:
a participacdo possui um aspecto afetivo, porque ha nisso uma realizacdo
pessoal, em fazer algo em conjunto com outras pessoas; € um aspecto
instrumental, porque € um meio mais eficaz, fazer algo com alguém. 5)
Multidisciplinaridade: € essencial refletir sobre a realidade baseado em diversas
perspectivas, havendo um dialogo entre as disciplinas. 6) Dialogo dos saberes:
existe uma diversidade de percepcdes da realidade, todas as formas de
conhecimento séo validas, sejam elas cientificas ou nédo cientificas. 7) Leitura do
mundo: é por meio dela que a realidade pode ser transformada, a realidade
apenas pode ser modificada quando é compreendida. 8) Dialogo: por meio do
dialogo é possivel considerar a existéncia do outro, consequentemente, 0 seu
pensar e 0 seu estar no mundo. Dessa maneira, a pratica do dialogo demanda
uma verdadeira disposi¢cao para receber as ideias contrarias. 9) A¢ao cotidiana:

as mudancas necessarias s6 ocorreram com acdes diarias.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Algumas caracteristicas fundamentais do pensamento freiriano e da EA
critica sao: “sensibilidade e engajamento, percep¢do do mundo e compromisso
em transforma-lo” (Ceccon, 2014, p. 3). A EA critica a partir da perspectiva
freiriana ndo é apenas uma ferramenta de mudanca cultural e comportamental,
tal como a EA conservadora, mas também de transformacéo socioambiental. E
um instrumento essencial para superar a atual crise socioambiental enfrentada
pela sociedade, uma vez que considera a raiz do problema: o sistema capitalista.
Por meio da EA critica, € possivel perceber a realidade problematica e se
perceber como sujeito capaz de transforma-la, buscando um ambiente social e
natural mais equilibrado. Nessa perspectiva, um dos objetivos da educacao
libertadora é proporcionar a praxis — reflexdo e acdo sobre o mundo com o fim
de transforma-lo —, este é um conceito fundamental do legado freiriano. Isso
porque, a EA critica, ndo visa somente uma mudanca individual, como também
na sociedade. A partir da perspectiva freiriana, a EA conservadora reproduz as
relacdes desiguais e injustas da sociedade capitalista, ndo s6 as relacdes
sociais, mas dos seres humanos com a natureza, sendo incapaz de promover
as mudancas efetivas que a sociedade precisa para enfrentar a crise

socioambiental.
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